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Resumo

Este artigo € o resultado de um estudo feito salitducacdo Especial no Chile a partir de
uma revisdo dos documentos oficiais produzidos pkhistério da Educacgéo e de artigos
relacionados a sua histéria. A trajetoria da EdacaEspecial no Chile, segundo os
documentos oficiais, segue a mesma linha de delsememto no Brasil, com influéncia
direta de documentos assinados internacionalmente tendéncia a uma proposta
educacional inclusiva. Apresenta marcos decisivam pp mudanga de um modelo
segregatério para o modelo inclusivo, que sédo padloge por avancos, dificuldades,
contradicbes e periodos de estagnacdo. Tal egtoskibilitou uma reflexdo sobre as
dificuldades que paises da América Latina enfreipiara efetivar uma proposta educacional
inclusiva.

Palavras-chaveEducagéo Especial. Chile. Educagao inclusiva.

Introducao

Este estudo foi produzido durante uma mobilidaderiacional realizada na
Universidade de Talca, Chile, durante o segundesemde 2014.

A mobilidade internacional, realizada por estudsudie graduacao, possibilita o
acesso a diferentes contextos e valores cultusaisartir de uma imersao, ainda que
temporaria, em outra realidade. A diferenca daudngmbém € crucial: aprender uma nova
lingua € também adentrar outro mundo e uma nowaafde ver as coisas. Estar em um pais
da América Latina, neste processo, possibilitou eg®pcias de estranhamento e
reconhecimento. Estranhamento de modos difereneesfader e conceber fatos e
reconhecimento de processos sociais semelhantpseancorrem no Brasil, o que nos faz

pensar que, para além das diferencas, os povoméada Latina, assemelham-se nos seus
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processos sociais e de luta, talvez por conta denesmo modelo de colonizagdo. Para
Oliveira (2005), o tipo de demarcacdo territoreald muito mais a um processo identitario
do que a uma simples demarcacéo do espaco fisioda 4ue a ONU e outras instituicdes
mundiais agrupem tais paises interessados em massifientacdes e condutas, podemos
perceber que existe uma similaridade muito gramii® ®s eventos e momentos culturais
de cada um deles, mas com processos de assimiléeémtes. (OLIVEIRA, 2005).

O interesse pela pesquisa em Educacédo Especiall siugante a graduacao e
orientou, também, o interesse por conhecer a egdidhilena. Porém, com o curto tempo
para realiza-la, foi necessario restringir a colidadados a fontes bibliograficas. Dessa
forma, essa pesquisa, de carater historico, utigm de fontes secundérias para sua
consecucao. Foram utilizados documentos oficiadyxidos pelo Ministério da Educacgao
do Chile relacionados a Educacéo Especial (CHIOB422005); as respectivas legislacbes
referentes ao tema e artigos sobre a historia daegd€do Especial no Chile. A busca por tais
artigos foi realizada na base de dabesinet, Redalye Latindex utilizando-se o termo

“Histéria da educacao especial no Chile”, porénariopoucos os artigos encontrados.
Breve historia da Educacao Especial no Chile

O Chile é um pais localizado na costa oeste da ikendo Sul com fronteiras
com a Argentina, Bolivia e Peru. Em 2013, possuia populacdo estimada em 17,2
milhdes de habitantes, distribuidos em uma ar@&@®45 km Etnicamente, sua populacao
tem origem na mistura entre amerindios e espantefisgsentando 95% da populag¢édo do
pais. E considerado uma das economias que maceoresa América LatifaApresenta,
segundo relatorio da OCDE (Organizacdo para Coog@erae Desenvolvimento
Econdmicof, o 1° lugar em qualidade de Educacdo da Améritiad_a o 48° no ranking
mundial, entre 76 paises. O Brasil esta na 60¢f0si

Em relacédo a Educacao Especial, parece seguirraarteadéncia que o Brasil,
se apresentando com uma proposta de educacaavacimas com muitas dificuldades para

efetiva-la.

3 Informacdes disponiveis em http://www.brasiles@alm/geografia/chile-1.htm.
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Escudero (2009, p.104) divide a historia da Eduz&sipecial, no Chile, em trés
periodos, sendo o primeiro denominadodginento da Educacdo Especial e os Grandes
Esforcos que compreende os anos entre 1852 e 1926, tendo marco inicial, a criacdo
da primeira escola para surdos-mudos, em 1852 aetia§o.

Nesse periodo foram criadas escolas especiais gegsoas com surdez e
cegueira, em 1854 e 1875 respectivamente, nas quansino gratuito era voltado para
leitura, escrita e doutrina moral religiosa e, apl@sins anos, se agrega o calculo mental e
trabalhos manuais.

Escudero (2009) aponta que, a partir de um dedcetha 10 de Abril de 1889,
criam-se novas instituicées para a educacao degesensideradas surdas-mudas e institui-
se a formacado de professores para escolas espé®aie decreto, aparece a exigéncia da
leitura, 0 uso exclusivo da oralidade e da obrigaf@uso do sistema auditivo ao maximo
possivel. O interesse pela educacdo das pessoadefii@ncia mental aparece, somente,
no inicio do século XX, mas ndo ganha muita atengéste momento, algo que mudara,
consideravelmente, no periodo seguinte.

O momento seguinte, descreve Escudero (2009), € edodo de
Desenvolvimento dos principais precursores da Edacd&specialentre 1927 e 1964, em
que se destaca a atencao particular para criaimghgentes” (termo usado na Lei 7.500 de
1927 para designar pessoas débeis, anormais oure@milos mentais) por meio de
internatos. Criam-se também escolas experimentaias escolas voltadas para deficiéncias
especificas e uma série de instituicdes dedicadadugacdo Especial via decretos do
Ministério da Educacdo, com a inclusdo de outradigzionais como fonoaudiélogos,
meédicos, psicologos e etc. Destaca-se, neste pedatecessidade de atender e solucionar
as dificuldades encontradas pelas criancas comi@gfias fisicas e a deficiéncia mental,
com a ajuda de outros profissionais.

Com as politicas voltadas para a formacéo, temt& esegundo Escudero
(2009), o periodo d&onsolidacédo e das Grandes realizagfes cientifieare os anos de
1964 a 1980, em que: ha mais investimentos na f@imaistematica de professores em
areas especificas da Educacdo Especial; surgemrassce grupos de pesquisa; tem-se a
aprovacgao de decretos com Planos e Programas utdoEgtara a Educacao Especial; cria-
se um departamento especifico no Ministério da &gl e aumentam o numero de escolas
especiais e de grupos diferenciais nas escolaslaregu Os grupos diferenciais

caracterizavam-se por agruparem, em horarios atteos de estudo, criancas com



acentuadas dificuldades de aprendizagem que seaiandidas por diversos tipos de
profissionais.

Entre os anos de 1960 e 1970, com a criacdo deasudas especiais, agrega-
se os alunos com dificuldade de aprendizagem emEnaese uma grande preocupacao com
a deficiéncia mental.

Com o inicio do periodo militar em 1973, uma ségemedidas transformaram a
politica educativa do pais. Neste contexto, Escu®£09) destaca a formalizacdo de planos
e programas para Educacdo Especial com a criacdamdeentro de pesquisas sobre
educacédo — Gentro de Perfeccionamiento, Experimentacion edtigaciones Pedagdgicas
ou C.P.E.I.LP. - que possuia um subprograma charbDedenvolvimento da Educacédo
Diferencial. Neste periodo foi elaborado e encaauioh para o Ministério da Educacéao, um
relatorio denominad&l fracaso escolar basico y sus consecuencias edulaacion, salud
y economiajue resultou no 1° Seminério sobre Educacédo Edpena criagdo da Comisséo
18 que buscava encontrar solugdes para os problewagados durante o evento.

Esta comisséo designada por meio decreto n°18B) ke teve como objetivo fazer
um estudo da problematica da Educacéo Especiaispgfoi presidida pelo psicélogo Dr.
Luis Bravo Valdivieso, autor do relatério, e intada por outros dez profissionais, entre
professores e psicologos. Os resultados dessaedtram o estabelecimento de centros
de diagndstico, a criacao de cursos de especiaézaiara formar professores, de um Centro
de Formacao e Especialistas na Universidade de €mlSantiago, e 0 aumento na criacao
de escolas especiais privadas e associa¢coes (CROOE).

Através do decreto 457, de 1976 e do decreto 1861979, foram criados 0s
Grupos Diferenciais nas Escolas Basicas e nos &ideuEnsino Médio, com objetivo de
reduzir os indices de repeténcia e evasao, qua tirdbjetivo de possibilitar atendimento
diferenciado aos alunos que apresentavam dificakldd aprendizagem paralelo ao regular.
Com os decretos citados, passa a haver um maitato@ntre o professor de sala regular e
o professor do grupo diferencial, fazendo as adgipsae modificagcbes necesséarias no
processo de aprendizagem dos alunos. Uma grandeuldiide enfrentada, nesta
modalidade, era a falta de financiamento especificque a subvencao ndo provinha do
Estado, apenas de contribuicBes financeiras egmexifiinda que houvessem evidéncias
comprovadas da importancia deste recurso na dsésiea (CHILE, 2004).

Além disso, ressalta-se a importancia do informendk, de 1978, que foi o

resultado de uma pesquisa sobre a Educacao Espacsdtdo, Gra-Bretanha presidida pela



filosofa britanica Mary Warnock, para uma mudanggedrspectiva da Educacéo Especial,
que incluia conceitos chaves como o principio deghacdo e a adocdo da terminologia
necessidades educativas especigie fazem ou buscam fazer com que a Educacaoiblspe
e a Educacédo Regular ndo sejam vistas ou ententhdas realidades separadas (CHILE,
2005).

O resultado dessa mudanca de perspectiva é a anaggo de alunos com
deficiéncias sensoriais ao ensino regular, na @dad 980, com avaliacdo diferenciada e a
reducdo da quantidade de disciplinas como alteasmiijue favorecem tal incorporacao.
Entende-se que esses foram 0s primeiros passos paogesso de integracao e, portanto,
estiveram marcados por problemas como isolamedésénculacdo da Educacgéo Especial
com a Educacdo Regular, além da falta de recursusrisis e humanos capacitados
(CHILE, 2005).

Surge o Gabinete Técnico composto por uma equipedissionais (professor
especialista, psicologo, assistente social e fatibbngo) nas escolas especiais, como
exigéncia deste novo modelo de Educacéo, alémiéla dos pais e familiares das criancas
com deficiéncia em “Agrupacdes” ou associacoes catddlIPADE, ASPEC e a ASPAU.
Portanto, em 1980, havia no pais, aproximadamé#atescolas especiais que atendiam todas
as deficiéncias, incluindo a Sindrome de Down, atfgmoito Centros de Diagndstico e
apenas trés escolas especiais privadas.

Aos trés periodos apontados por Escudero (2009ggamos outros trés,
propostos por Liliana Ramos (2013): a emergénaaocensolidacdo de uma orientagao
tedrica inclusiva - de 1990 a 2004, a contradicéatre 2005 e 2010 e 0 estancamento”, de
2011 a 2014.

Com o fim do periodo militar no pais, a énfaseemoa da equidade aparece com
muita forca nas politicas educativas com a ajudansiituicdes como a UNESCO e a
UNICEF. Neste contexto, se inicia uma reforma edioceal que tinha como prioridade,
conforme aponta um informe da UNESCO do ano de ,2004pliar as oportunidades
educacionais e distribui-las com equidade e fargale capital humano do pais” (UNESCO,
2004, p. 17). A partir disto, a grande preocupagdia a Educacdo Especial estava em
integrar os alunos com algum tipo de deficiénci&ducacdo Regular, instalar uma
perspectiva de educacédo inclusiva que abandonasseque médico e centrado no aluno e

suas dificuldades, e aumentasse o focou na esmmia em todo.



Nos anos de 1990 é que foram aprovados planos grapnas de estudos
especificos a distintas deficiéncias, vigentes aatgublicacdo da Politica Nacional de
Educacado Especial que tinham como enfoque a fajdibt ou reabilitacdo de tais alunos.
Entre os anos de 1992 e 1997, foi criado o Progtd@E/BASICA pelo Ministério da
Educacao, por meio do qual houve capacitacdo afssgores dos grupos diferenciais e das
escolas especiais, investimentos em materiaisa@e,adém de oficinas de sensibilizacéo a
professores do Ensino Basico Regular (CHILE, 2005).

Importante destacar também, o papel da UNESCO €HBNIna realizacdo de
encontros e na elaboracao de declaragcfes e conggasw@ntre 0s paises da América Latina
e Caribe com o objetivo de universalizar o acessdugacdo, fomentar a equidade, reduzir
as desigualdades e suprimir as discriminacdes agpog com relacdo a aprendizagem de
grupos mais vulneraveis. Nesse contexto, € eldbprao pais, um dos mais importantes
documentos oficiais para a Educacao Especial: oeie&upremo de Educagao n° 490, de
1990, que pela primeira vez estabelece normasgpatagracdo de alunos com deficiéncias
em estabelecimentos regulares de ensino. Quat® @eyois, foi promulgada a Lei n°
19.284/94 de plena integracdo social de pessoasgpaantir e regulamentar a integracao
escolar de tais alunos.

S6 em 1998 é que aparecem recursos financeirosifisg@ente destinados a
Educacao Especial, cujo montante percentual tenemaiawwio a cada ano, ainda que a légica
de tais investimentos seja muito mais de separggéada integracdo esperada (CHILE,
2005).

Em 2004, foi elaborado um Informe de uma ComissfBgspecialistas na area,
por meio do Ministério da Educacéo, que pode selutrido em portugués como Novas
Perspectivas e Visao da Educacéo Especial. O datarapresentava um marco conceitual
da Educacao Especial, entendendo a tendéncia nhdeg)@omover a participacao de todos
0s alunos na escola regular ou comum que possuirepecussao muito especifica na
América Latina, ja que a exclusédo ainda é uma aesttremamente arraigada na sociedade
em geral devido ao processo histérico que os altémssofrido de isolamento e expulséo
do sistema regular. A solu¢cdo emergente enconfpatizs paises, € incorporar gradualmente
as criancgas, jovens e adultos com deficiéncia stabelecimentos de educagao regular,
denominada integragcao (CHILE, 2004).

Um ponto interessante discutido no Informe de Hapstas é a politica e

normativa da Educacdo Especial. Afirma-se que amo& muitos paises contem com



programas e/ou politicas publicas para dar cont dierencas sociais, culturais e
individuais dos alunos, tais programas nao saouatlos entre si, sdo pensados para o aluno
padrdo ou “médio” e a partir deste modelo se caigimutras estratégias para atender o que
foge a norma, ou seja, as diferencas. Em geratievi@gra, é convencionado para todos os
paises que a Educacdo Especial ndo deve ser aaasideomo um sistema paralelo a
educacédo regular, e que a inclusdo é responsalglida escola comum e suas politicas
devem sair desta.

Em geral os autores identificam trés momentos do@vda inclusdo nos paises

da América Latina, no que se refere a Educacaocidmea Educacao Regular:

1) Paises em que ainda existem dois sistemas edugatiisiintos,
funcionando independente e paralelamente;

2) Paises em que hd uma combinacéo entre os doimassteu seja, em que
parte da educacdo se d4 em um, e outra em outro;

3) Paises em que ha uma politica claramente voltadaapaclusdo, nos quais
os dois sistemas funcionando em conjunto, em apensgar: na escola comum.
(CHILE, 2004)

Destaca-se que, em todos os paises da Américaal &im se desenvolvido
normativas de integracdo em suas politicas de Eéaca

Os autores afirmam que os desafios e barreiramerados na implantacdo do
processo de inclusdo também sédo compartilhadaayitys paises na Ameérica Latina. Com
relacdo a populacao atendida pela Educacéo Espegmieitam-se como dificuldades a falta
de estatisticas confiaveis a respeito da populaighalida com 0s recursos, assim como uma
triagem apropriada dos que necessitam do servico.

Quanto a relacéo entre a Educacao Especial e Eregparece como desafio o
fato de que a primeira atende as pessoas cométafias mais severas de aprendizagem, o
qgue tras como consequéncia a auséncia de polftitalicas bem articuladas entre os
distintos niveis e modalidades do sistema escOlaistema de avaliacdo da qualidade da
educacao no Chile, o SIMCE, por néo consideracattres de equidade, favorece com que
os alunos com dificuldades mais severas de apm@yehiz sejam designados as escolas que
ja tem mais desenvolvidas a questdo da diversidgsalando os mesmos em tais instituicbes
e afastando-os de instituicdes que oferecem graedakados. Outras grandes dificuldades
sao a falta de equipes multiprofissionais dentsoedzolas e que o foco continua sendo nos

alunos, e ndo na escola como um todo (CHILE, 2004).



Ainda neste documento, os especialistas afirmanbéamque ha barreiras
associadas a participacdo da familia e da comusiddditas familias, por desinformacéao,
nao participam do processo educativo dos filho&clatam pelo direito dos mesmos de
serem atendidos com uma educacédo de qualidaddoAdissso, ndo existem redes de apoio
ou associa¢des bem articuladas no pais, paraauadlifamilias neste processo. Quanto a
formacao inicial dos profissionais, esta ndo coptara atencdo as necessidades educativas
especiais, as poucas normativas existentes no @Hdeionadas a Educacdo Especial,
apresentam enfoques muito diferentes, geralmentead®s no déficit e que néo favorecem
ou potencializam a integracdo a educac¢ao reguldiLe; 2004).

Ramos (2013) aponta que, a partir de 2005, o pidata um periodo de
contradicdo com relacéo a todos os avancos postufaelo Informe citado com relagéo a
educacao inclusiva; com o langcamento da Politicziddal de Educacdo Especial; a partir
dos estudos financiados pelo Ministério da Educag@ioompromisso de elaborar uma nova
politica para a Educacao Especial em 2003. Cormsiderque este foi o Unico documento
oficial produzido pelo Ministério de Educacdo nedtaa, € o que orienta as acdes dos
profissionais e das politicas publicas do paifaje. Destacaremos a seguir alguns pontos.

Apresenta-se o0 conceito de Educacédo Especial camma “modalidade do
sistema educativo que desenvolve sua acao de maragisversal nos distintos niveis, tanto
dos estabelecimentos de educacao regular comaaspezvendo um conjunto de servicos,
recursos humanos, técnicos, conhecimentos especdaf e ajudas para atender as
necessidades educativas especiais que possammapredguns alunos de maneira temporal
ou permanente ao longo de sua escolaridade” (CHIQE5, p. 36traducéo nossa)

Aponta-se que o enfoque educativo e curricular fierrom que as necessidades
especificas dos alunos com algum tipo de deficémei qualquer outra barreira que
apresentem durante o processo de aprendizagem, deygdamente atendidas. Ressalta-se,
também, a relacdo entre as dificuldades de apmgetiz e condi¢cdes sociais e econdmicas
desfavoraveis, o que exige com que as escolaadassvalorizem as diferencas individuais
fazendo propostas educativas que atinjam todokinesa

Essas sdo vistas como medidas de carater geramn sebradas, considerando-
se que, o atendimento as necessidades educacespasiais dos alunos requer recursos
humanos extras, com formacgdo especializada na Arei@s e recursos materiais que
facilitem a autonomia no processo de aprendizageprogresso no curriculo e uma

adaptacdo do mesmo.



Isto exige préticas pedagdgicas inovadoras e #éxBegundo o documento, que
sejam capazes de romper com a ideia de ensinaosa,to mesmo conteddo e ao mesmo
tempo (CHILE, 2005).

Neste contexto, a avaliacdo e as adaptacOes dardsuaparecem como uma
proposta muito condizente. As adaptacdes curriesilafo modificagdes que se ddo em
distintos elementos do curriculo, que sédo necessguando o método comum oferecido
nao favorece o maximo desenvolvimento das capaesddal aluno, limitando seu progresso
neste curriculo, em prol de uma participacédo erafiwagem plena d®dosos alunos. Tais
modificagcdes também incluem a forma de ensinariet@ac¢des dentro da sala de aula.

Apontam-se o0s principios da Politica Nacional dedagdo Especial como o
caminho que se deve recorrer para que os aluntsasacom necessidades educativas
especiais, que sdo o0s protagonistas da politicar@fiosta, possam ingressar, avancar e
retornar ao sistema educacional com as competémgeasssarias para integrar-se e
participar plenamente da vida familiar, social,amigacional e cultural da sociedade. Séo

eles:

1) A educacéo € um direito para todos;

2) A diversidade é uma fonte de riqueza para o desamento e
aprendizagem das comunidades educativas;

3) Construcdo de uma sociedade mais justa, democeasichdaria;

4) O melhoramento da qualidade, equidade e pertin@élac@erta educativa
exige atender as pessoas que apresentam necessdadativas especiais;

5) A participacao ativa e informada da familia, dosf@ssores, dos alunos e
da comunidade nas distintas instancias do proeshscativo. (CHILE, 2005, p.

43,traducdo nossp

Portanto, o objetivo geral descrito na cartilha @edazer com que o direito a
educacao, da igualdade de oportunidades, da pag#&n e da ndo discriminacéo das pessoas
que apresentam necessidades educativas espefates®o, garantindo seu pleno acesso,
integracéo e progresso no sistema educativo (CHHi&, p. 46).

Existe uma série de pontos contraditorios entnefarine de 2004 e a Politica
de 2005, mas a grande contradicdo que Ramos (2pb8ja € que a segunda encorajava e
fortalecia a criacdo de escolas especiais, 0 gquma\btalmente na contraméao de tudo o que

foi discutido, inclusive com base em parametrosrivecionais.



Em 2008 o pais ratifica a Convencao sobre DireitasPessoas com Deficiéncia
da ONU que postulava que a melhor opcdo para a®gpesom necessidades educativas
especiais sao as escolas inclusivas, com uma meghid do marco conceitual da Educacéo
Especial na Lei 20.422/2010, que a define como modalidade educativa que desenvolve
sua agao na educacgao regular e na educacao espauni assim, a implementagédo do
Decreto n° 170, no ano anterior, que buscou ideatibs alunos que deveriam ser atendidos
pela Educacédo Especial, e assim, receber o bemefarecido pelo Ministério da Educacéao,
ampliou o atendimento a alunos com dificuldadesmlendizagem (e que, portanto, séo
necessidades educativas provisérias), sendo ietada, pela autora, como uma falta de
incentivo a integragdo de alunos com deficiéncia.

Por fim, a partir de 2011, Ramos (2013) afirma qumis se encontra em um
periodo de estancamento no que se refere a Edudaggdecial, que inclusive esta
relacionado a um contexto maior que € a propriagtgoeda Educacdo no pais, ainda muito
vinculada a uma légica comercial, cujas institusgéscolares competem entre si tomando
como referéncia os resultados de seus alunos. @aatora, esta logica desencoraja,
completamente, a inclusédo ou integracdo em taédelsicimentos. De fato, € muito dificil
encontrar produc¢des académicas ou estudos finascigelo Ministério da Educacéo e
outras instituicdes no periodo atual, comparadadg producdo dos anos anteriores.

A autora, também, afirma que as cifras apresentpads Ministério da
Educacdo com relacdo ao grande aumento no atertdirdenalunos com necessidades
educacionais especiais, atendidos nas escolaaregutievem ser questionados, ja que em
tais cifras se incluem as criangas com dificuldagdiesaprendizagem que podem nao ter
deficiéncias. Portanto, a titulo de concluséo, taraucoloca como desafios: identificar a
situacao atual destas pessoas no pais, amplscwsdéo e o dialogo com relacdo a educacéo
inclusiva em todo o pais e em todos os niveis eregtda educacao, sistematizar as
experiéncias que ja estdo sendo realizadas emassegiulares com projetos de integracéo
e, por fim, melhorar a articulacdo entre a esoetalar e a escola especial. Tais desafios,
segundo ela, estéo diretamente relacionados caraat@g do direito ao acesso a educacao

a todos os alunos e requerem mudancas e tensiottsmanEducacdo como um todo.
Situacdo Atual

Atualmente, a Educacdo Especial no Chile, seguelticR de Educacéo
Especial de 2005, com o0s seguintes servigcos: Esé&sdpeciais e Centros de Capacitacéo



Profissional, que atendem alunos com deficiéndiasshs (motoras, sensoriais, intelectuais
e etc.); as escolas de ensino regular que particgmProjeto de Integracao Escolar (PIE),
recebendo e integrando tais alunos, além de pesst&mbém os Grupos Diferenciais, para
alunos que apresentem dificuldades de aprendizagetia-a-dia; aqui ainda aparecem as
escolas e classes hospitalares para criancas @etieme hospitalizadas (CHILE, 2005).

No gue se refere as escolas regulares que assurnempoomisso de integrar
alunos com necessidades educativas especiais, @@aliece como uma estratégia do
Ministério da Educacdo com o objetivo de garantjualidade da aprendizagem, dos alunos
atendidos, que envolve desde a contratacdo desgimfais de apoio até adequacdes na
infraestrutura. Para isso, a subvencéo de Edudzgsg@ecial pode ser solicitada.

As escolas e aulas hospitalares sédo outra modaladtendimento que oferece
educacdo compensatoria aos alunos e alunas dacédugasica, regular e especial que
devido & sua condicdo de saude necessitam permaescehospitais ou tratamento
ambulatorio por um longo periodo. A normativa peste recurso € de que a internagao seja
de no minimo trés meses, e nao incluem o ensincomeédh os alunos que permanecem por
um tempo menor de hospitalizacdo (CHILE, 2004).

Os numeros apresentados nos graficos do MinistdgioEducacdo e do
Departamento de Infraestrutura Escolar (DIPLAP)stmramm que de 1998 a 2005, as
matriculas de alunos da Educacédo Especial em ssdelansino regular aumentaram em
sete vezes mais. Por outro lado, as matriculasseoias especiais que ja eram elevadas,
continuaram crescendo exponencialmente; em 1998.884 matriculas subiram em quase
200%, com um crescimento importante entre 200208 POHILE, 2004).

Consideracoes Finais

A histéria da Educacdo Especial no Chile, assimacom Brasil, apresenta
atravessamentos da historia da Educacéo, da histonproprio pais e das politicas que se
faz para efetivar essa nova proposta.

A maioria das producbes académicas, atualmenteciebpente as que séo
provenientes da Psicologia, estédo relacionadapecis da aprendizagem de alunos com
necessidades educativas especiais. Muito raramestegncontra algo relacionado a
problematizacédo da area, atuacédo critica, ou mesnaosistematizacao historica. Isso vai
de encontro com 0 momento de estancamento qualkassiRamos (2013), inclusive pelo
proprio Ministério de Educacdo, que deixou de faian estudos como os que foram



realizados entre 2002 e 2006, ainda que exista toga discussdo acerca da Politica
Nacional de 2005 que ainda é adotada atualmente.

A histéria da Educacéo Especial no Chile demonstrgpouco do que ocorre na
América Latina — as acentuadas dificuldades desper com as amarras que cercam a
Educacdo Especial — suas crencas, preconceitoslesrde acéo politica. Cercados de um
modelo médico, ainda ndo compreendemos como é/pbsskinar todas as criangas, como

prevé uma proposta educacional inclusiva.
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